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Background and Objectives: The main objective of this study is to 

answer the question of how history education can be used as a tool to 

promote sustainable peace and strengthen conflict resolution skills?. 

Methods: This study, using a descriptive-analytical approach and a 

library method, examines the concept of peace in history education and 

the curriculum and tries to show how history education can help develop 

a culture of peace and peaceful coexistence in societies. Findings: In 

this section the results of data analysis are explained. Related statistical 

tests and confidence intervals must be introduced and reported 

comprehensively and in detail. Conclusion: In the field of peace 

education, various aspects of this concept are considered, including the 

absence of war, the reduction of violence, intracultural peace, and 

environmental peace. Providing historical examples of the successes and 

failures of peaceful efforts can strengthen positive attitudes towards 

cultural and social differences and develop negotiation and conflict 

resolution skills in student. 
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 های مهم مقاله استت کته در صتف ه   یکی از بخش اهداف:پیشینه و 

تاکیتد بتر    بتا ( واژه 150تتا   100یافتته ) صورت ستازمان ی مستقل بها

روش، یافته ها و نتیجه گیتری بتدون رکتر منتاب  و      اهداف، پیشینه و

فارستی و  هتای اختاتاری امتاده متی گتردد. تچکیته  کیتده        علامت

انگلیسی الزامی است. در بخش پیشینه و اهداف، مختاری از پیشتینه  

پژوهش و همچنین بیان مسئله ارائته متی گتردد. اهتداف بایتد بچتور       

شفاف بیان شود و مخاطکان پس از مچالعه آن به درستی بتا اهتداف و   

بایتد شتامل اطلاعتات کلتی در      :هاا روش ضرورت ت قیه آشنا شوند.

هتا،  آوری دادهمونه، ن وه انتخاب نمونه ها، ابتزار جمت   مورد جامعه و ن

مواد استفاده شتده در پتژوهش، رونتد انجتام پتژوهش و زمتان و نتو         

این بخش باید شامل  ها:یافته .مداخله و نو  ت لیل های آماری باشد

ها متناسب با هدف پتژوهش و رکتر م استکات ریاضتی یتا      یافته شرح

بختش نتیجته    گیاری: نتیجاه باشد. آزمون های آماری استفاده شده 

یافته های پژوهش باشد. در این بخش جمت  بنتدی    گیری نکاید تکرار

یافتته یتا   های م قه، کاربردهتای بختش  ها همراه با توصیهنهایی یافته

هتا و  نتایج در رشته تخااتی بیتان گتردد. پیشتنهادات و م تدودیت     

 .دموانعی که در سر راه ت قیه وجود داشته نیز رکر گرد

 
 11/1/1303تاریخ دریافت: 

 تاریخ بازنگری: .............................
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 مهمقد

تواند نقش بنیادینی در ترویج صلح پایدار ایفا کند؛  راکه بررسی ت ولات آموزش تاریخ می

کند؛ بلکه راهکارهایی ها کمک میگیریها و درگذشته نه تنها به فهم علل و پیامدهای جنگ

دهد. مرور ادبیات مرتکط با آمیز ارائه میتر و همزیستی مسالمتعملی برای ایجاد جوام  عادلانه

دهد که این مفهوم از منظرهای متنو  و  ندبعدی مورد توجه آموزش صلح نشان می

بر معنای جنگ متمرکز  برخلاف بسیاری از مچالعات که صرفاً است.پژوهشگران قرارگرفته

است)گالتونگ تعریف کرده« صلح مثکت»و « صلح منفی»اند، مفهوم صلح را در دو بعد بوده

های بزرگ انسانی یافته میان گروه(. صلح منفی به معنای فقدان خشونت سازمان10-1: 1791،

آن افراد  دهد که دراست، در حالی که صلح مثکت الگویی از همکستگی و همکاری را نشان می

کنند. گالتونگ به صورت سازنده در راستای حل تعارضات و تقویت روابط اجتماعی تلاش می

تواند کند که فقدان خشونت نکاید با فقدان تعارض اشتکاه گرفته شود؛ زیرا تعارض میتأکید می

 باشد.بدون خشونت نیز وجود داشته

حضور جنگ یا خشونت فیزیکی  در همین راستا، ریردون نیز صلح منفی را صرفاً عدم

کند. از سوی گری معنا میهای حل تضاد و میانجیداند؛ بلکه آن را در  ار وب برنامهنمی

داند که در آن کرامت ای برابر و عادلانه میدیگر، والف صلح مثکت را تلاشی برای ساخت جامعه

افراد بتوانند نیازهای ای که شود، به گونهانسانی حفظ شده و مشارکت اجتماعی تقویت می

: 13۳3آمیز پیگیری کنند )منافی دستجردی، اجتماعی، روانی و رهنی خود را در م یچی صلح

2۳.) 

توان در خلأ بررسی کرد؛ بلکه باید برخی پژوهشگران بر این باورند که مفهوم صلح را نمی

ی صلح و ارتکاط آن با اش مچالعه نمود. این دیدگاه بر پویایآن را در بستر اجتماعی و تاریخی

کند ت ولات جوام  انسانی تأکید دارد. کانت نیز در تمایز میان صلح بالقوه و بالفعل تاریح می

های متعارف و تنها باید به فقدان جنگ منجر شود؛ بلکه باید در قالب فرهنگکه صلح پایدار نه

ته به درک متقابل، کاهش ساختارهای اجتماعی نهادینه گردد. از این منظر، صلح مفهومی وابس

اختلافات سیاسی، ثکات اجتماعی و پرهیز از خشونت است. م ققان در تکمیل این ب ث، صلح 

داند که فراتر از صرف پایان را فرایندی مستمر برای ترویج عدالت، عشه و همزیستی انسانی می

اریخ در (. با توجه به اهمیت آموزش ت2۳: 13۳2خشونت و جنگ است )منافی دستجردی، 

درک ت ولات اجتماعی و نقش آن در ترویج فرهنگ صلح، سؤال اصلی این پژوهش  نین 

تواند در ترویج صلح پایدار مؤثر باشد و  ه راهکارهایی برای است: آموزش تاریخ  گونه می

آمیز و عدالت اجتماعی وجود استفاده از دانش تاریخی در تقویت فرهنگ همزیستی مسالمت

 دارد؟
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ی این ت قیه، بررسی نقش آموزش تاریخ در ترویج صلح پایدار و شناسایی هدف اصل

گیری از دانش تاریخی بتوان فرهنگ همزیستی، عدالت اجتماعی و راهکارهایی است که با بهره

 همکاری متقابل را در جوام  انسانی تقویت کرد.

 

 نهیشیپ

مورد توجه پژوهشگران داخلی ای پویا و  ندوجهی همواره عنوان مسئلهموضو  صلح به یمرور

ای مانند رشتههای میاناست. بسیاری از مچالعات آموزش صلح با تأکید بر جنکهو خارجی بوده

اند طلکانه پرداختههای صلحآموزش م یط زیستی، حقوق بشر و نقش مربیان، به پرورش نگرش

 (.2003گر، ؛ هلن لو2003؛ جین یان پارک، 2005؛ بلوستین، 2003)هریس و میسچه، 

در مقابل، مچالعات آموزش تاریخ و ترویج صلح پایدار بیشتر بر اهمیت درک تاریخی و     

گیری ت لیل تجربیات گذشته تأکید دارند؛  راکه آموزش تاریخ بستر مناسکی برای شکل

 آورد.میهای مدیریت تعارض فراهمطلکانه و توسعه مهارتهای صلحنگرش

ای، نقش آموزش تاریخ را در تقویت فرهنگ همزیستی رشتهکردی میانپژوهش حاضر با روی    

کند و آمیز و ایجاد جوامعی مکتنی بر عدالت، همکاری و احترام متقابل بررسی میمسالمت

شکاف موجود در شناخت تأثیر آموزش تاریخ بر فرهنگ صلح را با استفاده از مناب  معتکر و 

ین پژوهش در تلفیه عمیه آموزش تاریخ و آموزش صلح پوشاند.رنوآوری اهای علمی میروش

عنوان بستری کلیدی صورت یکپار ه است که برخلاف مچالعات پیشین، آموزش تاریخ را بهبه

 کند.طلکانه ت لیل میهای صلحها و مهارتدهی نگرشبرای شکل

 

 روش

نتد پتژوهش، ابتزار    دربرگیرنده توصیف روش ت قیه، سؤالات پژوهش، جامعه آماری و نمونه، رو

 طور دقیه باشد.های آماری( بهپژوهش و ن وه حل مسئله )یا ت لیل

 روش کل در. شودمی بیان مچالعه روش در که است اطلاعاتی مقاله مهم هایبخش از یکی

، گیرینمونه روش و نمونه، جامعه، پژوهش فرایند  گونگی درباره روشن اطلاعاتی شامل

 مراحل، هانمونه اندازه برآورد(، لزوم صورت در) کنندگانشرکت خروج و ورود هایملاک

 نرم و هاداده ت لیل روش، هاداده مدیریت ن وه، اخلاقی ملاحظات(، لزوم صورت در) مداخله

، سنجیروان هایویژگی با همراه تفکیک به) هاداده گردآوری ابزارهای، کامپیوتری افزارهای

 ...( و گذارینمره روش

 صتورت بته  درمتانی  یا آموزشی جلسات م توای، است شده استفاده آزمایشی هایطرح از اگر* 

 .رکر شود پاراگراف یک در خلاصه
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 هایافته

صلح در دوران باستان عمدتاً به معنای : های مختلف تاریخیصلح در دورهقلمرو مفهومی  

گونه که شد، همانینکود جنگ و درگیری و همچنین استقرار نظم و عدالت در جامعه تعکیر م

(. یکی از نکات 102–۳3: 1312شود )توین بی، النهرین مشاهده میهای مار و بیندر تمدن

های تاریخی دیگر باید مورد توجه قرارگیرد نقش برجسته زنان مهمی که  در این دوره و دوره

اجتماعی،  هایاست که از ابتدای تاریخ، به ویژه در ایران باستان، جایگاهی مهم در عرصه

های اولیه، به ویژه پزشکی و کشاورزی، گیری دانشاقتاادی و سیاسی داشتند. زنان در شکل

دهد که آنان با شناسایی، کشت و پرورش نقشی اساسی ایفا کردند؛ شواهد تاریخی نشان می

شناسی و طب را بنا نهادند )گیرشمن، های نخستین علم گیاهگیاهان خوراکی و دارویی، پایه

(. بریفورد نیز تأکید دارد که تخاص زنان در شناخت خواص گیاهان، آنان را به 11–1: 13۳1

(. این حضور فعال، نه تنها نمادی از 1۳5: 1313نخستین درمانگران تاریخ تکدیل کرد )رید، 

های باستانی است؛ بلکه الگویی از همکاری جنسیتی ساختار اجتماعی متعادل در برخی تمدن

تواند در مچالعات صلح و توسعه اجتماعی مورد توجه قرار گیرد. پرداختن آید که میبه شمار می

تر فرایندهای تمدنی و تقویت گفتمان برابری ها در آموزش تاریخ، به درک عمیهبه این نقش

 کند.جنسیتی کمک شایانی می

ثکات در در این دوره، مفهوم صلح عمدتاً به معنای آرامش و : صلح در دوران قرون وسچی

ای که تأمین امنیت داخلی و حفظ نظم سیاسی قلمروهای پادشاهی و کلیسا بود، به گونه

 (.175–133: 1373اهمیت فراوانی داشت )براون، 

در دورة اسلامی، مفهوم صلح فراتر از پایان جنگ و نزا  بود و : صلح در دوره اسلامی

شد. های مختلف مچرح میم و گروهعنوان زیربنای همکستگی اجتماعی و وحدت میان اقوابه

ها و قراردادهایی مانند منشور مدینه و عقد اخوت، به تقویت پیامکر اسلام )ص( با تدوین پیمان

گونه صلح را ای، مذهکی و طکقاتی پرداخت و بدینانسجام اجتماعی و رف  اختلافات قکیله

؛ جعفریان، 207: 1397اد )حسینی، ای برای توسعه و ثکات جامعه اسلامی بنیان نهعنوان پایهبه

های وحدت، همکاری و همزیستی (. آموزش تاریخ در این دوره با تأکید بر ارزش331: 13۳3

گیری گفتمانی پرداخت که آمیز، نقش مهمی در تثکیت این مفاهیم ایفا کرد و به شکلمسالمت

ث تاریخی، بستری ها ضمن حفظ میرام ور آن همکستگی و عدالت اجتماعی بود. این آموزه

 آوردند.های بعد فراهممناسب برای رشد اخلاقی و اجتماعی نسل

در حکمرانی امام علی ) ( و دیگر ائمه ) (، تأکید بر مشورت و مشارکت اجتماعی همه      

تنها در اداره امور سیاسی بلکه در ایجاد بستر صلح و عدالت نیز جایگاه ها نه اقشار و گروه



  1303/ پاییز   3، شماره 5 دوره فصلنامۀ پژوهش در آموزش تاریخ؛                                41

 

توانست به کاهش تعارضات و تقویت همزیستی این رویکرد مشارکتی میای داشت.ویژه

 دهد.          آمیز در جامعه کمک کند که اساس آموزش صلح را تشکیل میمسالمت

-های حکمرانی امام علی ) ( و نقش مشورت، فرصتی فراهمآموزش تاریخ با بازشناسی آموزه  

های حکمرانی عادلانه و مشارکتی آشنا شوند و یوهآموزان و پژوهشگران با شآورد تا دانشمی

بنابراین  ها را بیاموزند و به کار گیرند.آمیز تعارضهای همکستگی اجتماعی و حل مسالمتارزش

ساز تقویت فرهنگ صلح و توجه به حکمرانی اجتماعی امام علی ) ( در آموزش تاریخ زمینه

که در کلام امام علی ) ( رکن اساسی  احترام به نظرات و حقوق شهروندان است. مشورت

عنوان ابزاری کارآمد برای پیشگیری از استکداد و ترویج عدالت شود، بهحکومت م سوب می

آمیز معرفی شود ای برجسته از حکمرانی صلحهای تاریخی نمونهتواند در آموزشاجتماعی می

 (.25۳/ 1: 1397)جرداق، 

المللی، مفهوم صلح به های بینی ملی و سازمانهابا ظهور دولت: صلح در دوران مدرن

های گسترده و جهانی تغییر یافت و بر ایجاد المللی و پیشگیری از جنگهمکاری بین

 الملل تأکید شد.سازوکارهای دیپلماتیک و حقوق بین

 

های موفه و تاریخ بشریت مملو از نمونه: های تاریخی از تلاش برای برقراری صلحنمونه

توان به موارد زیر ترین این رویدادها میدر تلاش برای برقراری صلح است. از میان مهمناموفه 

 اشاره کرد:

ساله در اروپا پایان داد، به عنوان های سیاین پیمان که به جنگ: (113۳پیمان وستفالی )

 المللی و تأسیس نظام مکتنی بر حاکمیتهای موفه در ایجاد صلح بینیکی از نخستین نمونه

شود.به عنوان نمونه در درس تاریخ اروپا، این پیمان معمولاً به های مستقل شناخته میدولت

المللی جدید مکتنی )ایجاد نظام بین« صلح مثکت»)پایان جنگ( و « صلح منفی»عنوان ماداق 

کشی های آموزشی مرتکط شامل نقشهشود. فعالیتها( ت لیل میبر اصل حاکمیت دولت

 های مذهکی است.اروپا پس از پیمان و بررسی تأثیر آن بر کاهش خشونتتغییرات مرزی 

این کنفرانس پس از پایان جنگ جهانی اول برگزار شد تا شرایط : (1717کنفرانس ورسای )

صلح میان کشورهای متخاصم را تعیین کند. با وجود اهمیت تاریخی فراوان، برخی از 

سازی برای وقو  جنگ های بیشتر و زمینهتنش تامیمات اتخار شده در این نشست به ایجاد

 دهنده پیچیدگی و حساسیت فرآیندهای صلح است.جهانی دوم انجامید، که نشان

پس از پایان جنگ جهانی دوم، سازمان ملل مت د با هدف :(1735سازمان ملل مت د )

م وری در  المللی تأسیس گردید. این سازمان از آن زمان تاکنون نقشحفظ صلح و امنیت بین

 است.ها ایفا کردهالمللی و ارتقای همکاری میان دولتها، حل منازعات بینپیشگیری از جنگ
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تواند نقش مهمی در ترویج فرهنگ صلح آموزش تاریخ می: نقش آموزش تاریخ در ترویج صلح

و  هاها، درگیریتری از جنگآموزان این توانایی را بدهد که درک عمیهایفا کند و به دانش

آمیز در طول تاریخ پیدا کنند. در این راستا، راهکارهای متعددی برای آموزش های صلحتلاش

 تاریخ با هدف تقویت صلح مچرح است:

اند، هایی که برای برقراری صلح کوشیدهآموزش تاریخ صلح: تمرکز بر رویدادها و شخایت

وان نمونه، جنکش حقوق مدنی در عنآموزان تقویت کند. بههای صلح را در دانشتواند ارزشمی

آمیز برای مکارزه با های غیرخشونتآمریکا به رهکری مارتین لوتر کینگ جونیور که بر روش

آمیز در تاریخ معاصر م سوب های صلحای از تلاشتکعیض نژادی تأکید داشت، نمونه برجسته

 (.19-35: 1371؛ هاشمی، 35-33: 13۳1شود )آبا، می

ها به درک اهمیت صلح و ها و درگیریا: بررسی علل و پیامدهای جنگهت لیل علل جنگ

( پس از 1717کند. برای مثال، کنفرانس ورسای )ها کمک میپیشگیری از وقو  مجدد جنگ

های آینده جنگ جهانی اول برگزار شد تا معاهدات صل ی ایجاد کند که از وقو  جنگ

آمیز نکود، این کنفرانس نمایانگر وفقیتجلوگیری کند. هر ند نتایج آن به طور کامل م

 (.33-32: 1391المللی برای برقراری صلح بود )فرجسته، های بینتلاش

آموزان های مذاکره و حل تعارض به دانشهای حل تعارض: آموزش مهارتترویج مهارت

گیری ها ابزارهایی کارآمد برای جلوتواند به کاهش خشونت در جامعه کمک کند. این مهارتمی

ای کنند تا اختلافات خود را به شیوهها هستند و به افراد کمک میها و جنگاز درگیری

-33: 139۳؛ ملکی، 70-۳9: 13۳5؛ لچفی، 11-53: 13۳1آمیز مدیریت کنند )زاهدی، صلح

33.) 

های اساسی در آموزش صلح از طریه تاریخ، ن وه ارائه و تفسیر وقای  تاریخی یکی از  الش    

های منفی تاریخ مانند های آموزشی معمولاً بر جنکههای درسی و برنامه. بسیاری از کتاباست

المللی را کمتر های بینآمیز و همکاریهای صلحها تمرکز دارند و تلاشها و درگیریجنگ

های منفی و بدبینی در گیری دیدگاهدهند. این رویکرد ممکن است موجب شکلبازتاب می

آمیز را کمرنگ کند؛ بنابراین ایجاد توازن در آموزش های صلحشود و اهمیت تلاشآموزان دانش

طور متوازن و ص یح مورد توجه های منفی و هم مثکت تاریخ بهتاریخ ضروری است تا هم جنکه

 گیرند.قرار

 یافته از نتایج یادگیری مورد انتظارای سازمانبه مجموعه« درسیبرنامه»: برنامۀ درسیمفهوم 

تواند شامل ( و می۳: 13۳5آید )دیاموند، شود که درونداد نظام آموزشی به شمار میاطلاق می
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های مچالعاتی باشد. بوشامپ نیز تعریفی مشابه ارائه م توا، اهداف، شرایط یادگیری و حوزه

 است:داده

رتکاطات سازی ادرسی مدرسه از طریه روشنای از اظهارنظرهای مرتکط که به برنامهمجموعه»

 «بخشد.و ارزشیابی آن معنا می دهی، به تکوین، توسعه، کاربردبین اجزاء و جهت

درسی دشوار است، اما تعریف زیر یکی از تعاریف ارائة یک تعریف جام  و کامل از برنامه    

درسی عکارت است از م توا و فرآیندهای برنامه»شود: مورد قکول متخااان م سوب می

ها، فراگیران ت ت نظارت معلم، تجربیات یادگیری، دانش، ی که از طریه آنرسمی و غیررسم

 (.1: 13۳1)شریعتمداری، « کنندمهارت و نگرش را کسب می

، خود «درسیبرنامه»و « طراحی»درسی به دو بخش های برنامهتقسیم مجموعه فعالیت    

های درسی مناسب به رنامهها و گامی در جهت موفقیت در تهیه بدهی به فعالیتنوعی نظام

درسی آید. در بخش طراحی، طراح نگرش کلی خود را درباره عناصر و اصول برنامهشمار می

درسی را بر اساس طراحی به سه مقوله توان برنامهکند. بر این اساس، میتعیین می

 م ور تقسیم کرد.م ور، فراگیرم ور و جامعهموضو 

وپرورش از تجارب کانت با نقد غفلت آموزش: صاحب نظرانماهیت برنامة درسی صلح از نظر 

درسی رسمی توسط روزمره و مخالفت با هرگونه تلقین و اجکار بر ضرورت نقادی برنامه

؛ قادری و همکاران، 53-33: 1313زاده، ؛ نقیب251-250: 13۳0شاگردان تأکید دارد )کانت، 

شده، فرآیندهای درسی کسب، بر برنامهشده(. همچنین، او پیش از م توای طراحی272: 13۳9

. در (Launert, 2003: 57)کند های واقعی تأکید میرهنی و یادگیری مکتنی بر  الش

 نهایت، تأکید بیش از نتایج، بر فرایند یادگیری است.

درسی رو، یک برنامهطلب اعتقاد دارد. از اینکانت به تغییر  ندبعدی ماهیت انسان صلح     

تجربیاتی فراهم آورد که به تغییر دانش، نگرش و مهارت افراد منجر شود. کانت  صلح باید

داند که هم بر آگاهی یا شناخت و هم بر ای میهای ارتکاطی را مکتنی بر دوستیتقویت مهارت

دل یا عواطف استوار است. از نظر او، پشتوانه هر نو  ارتکاط انسانی خرد انسانی است؛ اما نقش 

حکم به دوست داشتن »کند: گرایی و صلح انکار نمیرخلاف باور برخی در ایجاد همعواطف را ب

: 13۳0)کانت، « دیگران باید هم بر عشه مکتنی بر الزام و هم بر عشه مکتنی بر م کت باشد

219.) 

کانت بر ممارست اخلاقی و تمرین عملی، نه صرفاً افزایش آگاهی، تأکید دارد. بنابراین، 

هرگاه انسان تشخیص نظری افعال »های عملی نیز باشد: لح باید همراه با تمریندرسی صبرنامه

را آموخته باشد، ممکن است در اجرای ت ریک عملی به خچا رود. پس گاهی غیراخلاقی بودن 
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-91: 13۳0)کانت، « رفتار ناشی از نارسایی مفاهمه نیست؛ بلکه در شرارت اراده یا دل است

17.) 

درسی با توجه به درسی، اصچلاح برنامهدر رشتة مچالعات برنامه: صلح تعریف برنامة درسی

های متخااان و فعالان این حوزه معانی متفاوتی دارد. ارائه یک تعریف جام  و گیریجهت

درسی، یکی از تعاریف نسکتاً درسی دشوار است؛ اما برای متخااان برنامهمان  از برنامه

م توا و فرایند »درسی عکارت است از: ل است. به نظر دال، برنامهشده، تعریف رونالد داپذیرفته

رسمی و غیررسمی که از طریه آن، فراگیرندگان تجربیات یادگیری )دانش، مهارت، نگرش( را 

 (.Dal, 1982: 6) «گیرندت ت نظارت مدرسه فرا می

ی از پیش قادشده درسی را هم به م توای رسمی و غیررسمی و فرایندهارونالد دال برنامه    

دهد و تعریف خود را تنها نشده نسکت میریزیشده و برنامهریزیو قادناشده یا از قکل برنامه

 کند.به م توای مکتوب، اهداف و مواد آموزشی م دود نمی

است؛ « ی درسیبرنامه»بسیار دشوارتر از تعریف اصچلاح « ی درسی صلحبرنامه»تعریف     

هایی د بسیار پیچیده است. صلح صرفاً به معنای نکود جنگ نیست و واژهخو« صلح»زیرا مفهوم 

مندی، آرامش و عدم تعارض نیز به تنهایی قادر به گرایی، هماهنگی، علاقهمانند دوستی، هم

 بیان دقیه این مفهوم نیستند.

در ساختارهای اجتماعی « نکود جنگ»براساس دیدگاه برخی پژوهشگران، صلح به معنای     

ساز اقتدار م لی، مشارکت شود؛  راکه  نین ساختاری زمینهکو ک و غیرمتمرکز تقویت می

گروهی است. به باور گالتونگ، کشورها، نهادها و مجام  بزرگ، حس قدرت و انسجام درون

ها و کنند و از سوی دیگر، مهار قدرت در سازمانای در رهکران ایجاد میکنندهفراوان و وسوسه

صلح »آورند. گالتونگ میزرگ دشوار است، این عوامل بستر بروز جنگ را فراهمنهادهای ب

ای از سازوکارهای کند برای ت قه این هدف، لازم است مجموعهرا حالتی تعریف می« منفی

اجتماعی برقرار باشد که امنیت را حفظ کرده و جلوی اعمال خشونت جسمانی توسط افراد، 

 د.ها را بگیرها یا دولتگروه

ها اشاره دارد اما از نظر سندی و پارکنیز، ممکن است همین ساختارهایی که گالتونگ به آن     

پس از مدتی منجر به بروز جنگ شوند؛ برای مثال، همان سازوکارها و ساختارهای انتظامی که 

یر در دوره استیلای حکومت کمونیستی در یوگسلاوی سابه امنیت را برقرار کرده بودند، با تغی

 ,Volman) های خونین تکدیل شده و به ماشین کشتار بدل شدندبرخی عوامل به جنگ

1985: 7-20) 

های مهمی تاورات و تعاریفی که از مفهوم صلح وجود دارد، برای فعالان و مربیان صلح پیام    

دف   های فوریبه همراه دارد. فعالان و مربیان باید برای اهداف بلندمدت آموزش، بیش از روش



  1303/ پاییز   3، شماره 5 دوره فصلنامۀ پژوهش در آموزش تاریخ؛                                22

 

جنگ و رف  منازعه اهمیت قائل شوند. از این رو، نگرش ما نسکت به جنگ نکاید صرفاً به رف  

، مدارس باید به بازسازی «صلح مثکت»م دود شود. برای ایجاد « صلح منفی»متارکه یا همان 

ترین این روابط که ضرورت دارد در المللی توجه کنند. مهمفردی و بینبنیادین روابط میان

ها پرداخته شود، ایده عدالت جهانی و قانون جهانی است. تعریفی دیگر از صلح دارس به آنم

دهد که ترویج صلح و تقکیح جنگ، فرآیندی مداوم و بلندمدت است که به مثکت نشان می

طلب از طریه شود. تربیت افراد متمدن و صلحزمان جنگ یا کمی پس از پایان آن م دود نمی

 ترین راه برای رسیدن به صلح مثکت است.بهترین و امیدبخشآموزش و پرورش، 

با توجه به مچالب گفته شده ، تعریف رونالددال از برنامة درسی باید در مرکز توجه قرار گیرد.    

م توا و فرآیند رسمی و غیررسمی که از طریه :»ی درسی صلح عکارت است از تعریف برنامه

اعم از صلح گرم و سرد )دانش صلح ، مهارت صلح و نگرش  آن، فراگیرندگان تجربیات یادگیری

 «گیرند.صلح( را با نظارت مدرسه فرا می

ی صلح پایدار یک طرح مقاله»این تعریف با دیدگاه کانت مچابقت بیشتری دارد. کانت در     

های رف  به صلح گرم و سرد به یک اندازه توجه داشته است. اما دیدگاه او به روش«  فلسفی

های اجتماعی، ی نابرابریشود و تنش  یا تعارض را نتیجهخشونت و تعارض م دود نمی

-داند که باید قکل از دستیابی به یک صلح پایدار از میان بروند . پیشاقتاادی و سیاسی می

مانند پایان دادن به           « صلح پایدار»ی ی صلح کانت در مقالهگانههای شششرط

ها، خل  سلاح، نفی ستیز اقتاادی و نفی سمیت شناختن استقلال دولتها، به رخاومت

شرط؛ یعنی تاسیس نظام ی صلح سرد و اجرای سهتوان در حوزهاعتمادی را میخاومت و بی

ی صلح گرم قرارداد وطنی در زمرههای آزاد و حه جهانسالاری ، تشکیل فدراسیون دولتمردم

 (.71-۳0: 1301،؛انااری191-135:  13۳5)م مودی، 

برخی پژوهشگران آموزش صلح را در جهان : جایگاه آموزش صلح در تاریخ  جهان معاصر

.در (Rashed, 2005: 25) داندسکب ضعف سیاسی و منازعات داخلی نا یز میسوم به

( و 1735ساله )بعد از سال  10کشورهای غربی تجربه کارب و خوش بینی مفرط در مورد صلح 

، سکب کم «رونددولت های لیکرال به جنگ دولت های لیکرال نمی»یاسی که نوعی اندیشه س

های درسی مانند های درسی صلح م ور در مقایسه با سایر برنامهتوجهی به گسترش برنامه

توان فهمید که اینک آثار است. با مچالعه دقیه ردپای جنگ ها به خوبی میریاضی و علوم شده

شود و گستره شوم جنگ در هر نقچه از جهان به صی م دود نمیآنها به حدود جغرافیایی خا

 کند.کشورهای دیگر سرایت می

های خونین فروکش بعد از جنگ دوم جهانی ، آن  نان که به نظر می رسد ، تب منازعه    

است: ها نوشتهدرباره آثار مخرب جنگ« جنگ و ضدجنگ»است. الوین تافلر در کتاب نکرده
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گذشته، در کرة زمین تنها سه هفته جنگی وجود 1770تا  1735ی که ازاهفته 2330در»

، به معنای «پس از جنگ نامیدن»تاکنون را عار  1735های است؛ بنابراین سالنداشته

 (.13-13: 13۳0آمیختن تراژدی یا طنز است ) تافلر،

می اهمیت ی آموزش ریاضیات ، فیزیک و شیبه رغم آنکه موضو  آموزش صلح به اندازه     

ریزی درسی در کشورهای جهان به ندرت برنامه درسی مستقلی با عنوان برنامه هایدارد، نظام

اکنون موضو  صلح و امنیت بیشتر در قالب اند. همم ور تدوین و اجرا کردهبرنامة درسی صلح

شود. یهای پراکنده و ناکافی ارائه می درسی مچالعات اجتماعی یا تاریخی و به صورتبرنامه

هایی نیز که درمورد حقوق و وظایف شهروندی، درک حقوق بشر و احترام امروزه حداقل آموزش

طرفة اطلاعات است  به ی سنتی و انتقال یکشود، به شیوهبه دموکراسی در مدارس ارائه می

آموزش »این سکب، برنامة درسی اغلب مکتنی بر گفتگو، نقد و استدلال نیست. برای نمونه

های دیگری ترویج کرد؛ مثلا را از راهشود؛ بلکه باید آن دموکراسی به یادگیری دانش منجر نمی

های خود هایی کرد که اهمیت روزمره دارند و آنها را واداشت استدلالباید کودکان را وارد ب ث

وعاتی که را عرضه کنند و نظریات دیگران گوش فرا بسپارند و در تامیمات جمعی درمورد موض

 (.13۳3:13۳)بیتهام،« گذارد، شرکت جویندبر گونگی اوضا  مدرسه تاثیر می

های اساسی شاید تلاش کشورهای جهان برای سلچه ایدئوژیک بر مدارس یکی از  الش    

-های صلحم ور در این زمینه باشد. شایان رکر است که پژوهشهای درسی صلحبرای برنامه

هایی برای رویارویی ی ایدئولوژیک مستثنی نیست و هرگز رهیافتسلچهم ور نیز از این قاعدة 

م ور درسی صلحهای برنامههایی در پژوهشگوییاست. تکهای گوناگون صلح ارائه نشدهمدل

های گوناگون است. لوتان های دیگران و ناشنوایی در برابر پاسخدر نهایت باعث انکار آگاهی

این نو  پژوهش در تعلیم و تربیت؛ یعنی « ها و جوام : فرهنگآموزش و پرورش»کوی در کتاب

کند. به نظر او های خود را رد مینفور در ارهان و قکولاندن ایدئولوژی خود، ن وة تفکر و ارزش

پذیر نیست و مدارس ها امکاناعمال زور بدون تلقین ایدئولوژیک، برای سیاستمداران کشور

 (. 139۳:31)کوی،  هایی هستندقربانی  نین تلقین

گاندی از نوآوران برجسته در حوزة آموزش صلح  :نقش آموزش تاریخ در اشاعه فرهنگ صلح

آید. پایه و اساس زندگی او بر آموزش صلح استوار بود و همین امر او را به یکی از به شمار می

ایی جایگاه رهکران بسیار تأثیرگذار هند بدل ساخت. در تعالیم گاندی، دعوت به صکر و شکیک

مهمی دارد. او به خودسازی جسمی باور عمیه داشت و معتقد بود که مکارزه نیز نیازمند 

 ,Douglas)توان  یزی را به جهانیان آموختآموزش است؛ زیرا با کشتن و خشونت نمی

ویژه هندوها و مسلمانان، تأکید گاندی بر دوستی میان پیروان ادیان، به (.290-292 :2007

توانند در کنار هم زندگی کنند، به شرط آنکه به به باور او یک هندو و یک مسلمان میکرد. می
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صلح و برابری ارج نهند. او همواره مردم کشورش را به آرامش و همزیستی میان اقوام و مذاهب 

 (.Johnson, 2006: 298-300)خواند مختلف فرامی

برای دستیابی به جهانی مکتنی بر صلح و نظران این حوزه، از دیدگاه گاندی و دیگر صاحب    

ها از سنین کودکی پرورش یابد. ایجاد طلکانه در رهن انسانهای صلحتفاهم، لازم است اندیشه

تاور در کودکان نسکت به جهانی آکنده از مهربانی، تفاهم و دوستی، تنها در سایه آموزش 

 (.21: 13۳5شود )بازرگان، ممکن می

است و آموزش و پرورش، شکلی « یادگیری»مل هر فرهنگ، نتیجه فرایند طور کلی، تکابه    

های فرهنگی شده از همین فرایند است که ت ت هدایت ارزشریزییافته و برنامهسازمان

های نیز نیازمند آموزشی است که بر پایة ارزش« فرهنگ صلح و دوستی»قراردارد. براین اساس 

رد. آموزش صلح، اصچلاحی تازه در حوزه آموزش صلح، حقوق بشر و دموکراسی شکل گی

های آمریکا در بسیاری از ایالت« مدرسة صلح لیگ» 1712نیست. به عنوان نمونه، در سال 

هزار معلم را در حوزه آموزش  500ای در این زمینه داشت. این نهاد، که حدود فعالیت گسترده

ل و دوم، موضو  صلح و عدالت های جهانی اوویژه پس از جنگگرفت، بهصلح در بر می

های علوم های مختلف کتابدرپی بررسی و آن را در فالهای پیالمللی را در گردهماییبین

 (.Volman, 1985: 23–27) اجتماعی گنجاند

تر هدف آموزش و پرورش در مدارس، صرفاً م دود به انتقال علوم و فنون نیست؛ بلکه مهم

ها و حدود مند به امور اجتماعی، آشنا با مفهوم آزادیگاه و علاقهاز آن، پرورش مردان و زنانی آ

آن و آماده برای خدمت و همکاری در جامعه است. این رسالت، اختااص به معلمان تاریخ 

های تربیت معلم باید فعالیت ندارد؛ بلکه همه معلمان در مقاط  دبستان، دبیرستان و دانشکده

را « سازیهای انسانکارخانه»که مدارس به معنای واقعی، نقش ای سامان دهند خود را به گونه

 ایفا کنند.

المللی، هر فرد تنها به در جهان امروز، با ت ولات عمیه و گسترده و گسترش روابط بین

تر ای وسی جامعه م دود م له، شهر، استان، ملت یا کشور خود تعله ندارد، بلکه عضو جامعه

هایی دارد که های کو ک و بزرگ، حقوق و مسئولیتین مجموعهاست و در ا« جهان»به نام 

 شود.باید از سنین جوانی در مدارس به او آموخته

متمم »المللی، در قالب گیری از آموزش و پرورش برای تقویت تفاهم بیناندیشه بهره

ید است. براساس این دیدگاه، آموزش صلح بامچرح شده« پیشنهاد یونسکو دربارة آموزش صلح

شود و م توای آن، فارغ از موضوعات به عنوان اصلی فراگیر در آموزش به رسمیت شناخته

های آموزشی گنجانده گردد. ت قه این امر در مقیاس گسترده، درسی، در تمامی فعالیت



 21                       و همکاران یآباد یلخانیا یطاهره نظر/ خیمفهوم صلح با آموزش تار انیب

 

های نوین آموزش های تربیت معلمان و مجهز ساختن آنان به روشمستلزم بازنگری در شیوه

 است.

سوق دهد، به « شناسی درونیوظیفه»یش از هر  یز، باید افراد را به سوی آموزش صلح، پ

ای که آنان مفاهیم آن را بر پایه این تعهد اخلاقی، در عمل م قه سازند. تقویت حس گونه

مسئولیت ت که هدف نخست آموزش صلح است ت نیازمند تربیت اخلاقی عمیقی است که با 

العمر گیرد. از این رو، آموزش صلح فرآیندی مادامم میهدف ارتقای شخایت جام  انسان انجا

ها باید در پیشنهادهای یونسکو و ها باشد. این ارزشطرف و فارغ از ارزشتواند بیاست و نمی

های آموزشی زنان و مردان در همه های درسی انعکاس یابد و مکنای فعالیتم توای کتاب

 (.35–35: 13۳1کشورها قرارگیرد )رکاوتی، 

آموزش »با شکل گیری رشته پویایی به نام : اهمیت صلح در آموزش تاریخ و برنامة درسی

در اکثر کشورها برای اجرای آموزش در زمینة صلح آمادگی لازم ایجاد « صلح در افکارعمومی

شد و بسیاری از دست اندرکاران تعلیم و تربیت خواستار تمرکز بیشتر تاریخ  بروی مسائل 

اند. خانم آموزان بودههای آموزشی در م دوده دانش و نگرش و توانش دانشصلح، هم برنامه

تئوری پرداز صلح فمنیسم، زور و خشونت شخای و غیر شخای را موردتاکید قرار  1بولدینگ

های غیردولتی بین المللی در داده است، تأکید این خانم بر تفکر آنی و نقش کلیدی سازمان

 ارتقای صلح است.

تمرکز بر پرورش نگرشی انتقادی و پرسشگرانه نسکت به خشونت اهمیت دارد و بنابراین 

آموز باشد تا راهکارهای جایگزین برای خشونت وگو میان معلم و دانشآموزش باید بر پایه گفت

بررسی شود. مربیان صلح با تقویت تفکر انتقادی، مشارکت دموکراتیک و عزت نفس در 

 کنند. آمیز عمل میان الگوهای رفتار مسالمتآموزان، خود نیز به عنودانش

دهد که نظام آموزشی کنونی با تأکید بر رقابت فردی و فقدان همکاری، ها نشان میپژوهش

انجامد. هر ند مدارس در ترویج به خودم وری، جدایی اجتماعی و فرسودگی رهنی می

وزشی رو به گسترش های آمفرهنگ صلح نقش مهمی دارند، اما خشونت ساختاری در م یط

های درسی ت میلی، عزت نفس آموزان و اجرای برنامهاست. تدوین قوانین بدون مشارکت دانش

کند. آموزش صلح نکاید صرفاً به مهار آنان را کاهش داده و به بازتولید این خشونت کمک می

را برای خشونت فیزیکی م دود شود، بلکه باید ساختارهای ناعادلانه را بر یند و کودکان 

 آمیز آماده سازد.زیستی آگاهانه و صلح

                                                           
1.Boulding  
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هایی درباره ویژه در حوزه تاریخ، نگرانیهای گسترده در زمینه آموزش صلح، بهبا وجود تلاش  

های مرسوم معتقد است که نظام ها مچرح است. یکی از منتقدان آموزشاثربخشی این آموزش

کردن علایه شخای و رقابت فردی ترغیب آموزان را بیشتر به دنکالآموزشی کنونی دانش

کند و توجه کافی به همکاری و همیاری با دیگران ندارد. این افراد که بر اساس مشاهدات می

اند، در بزرگسالی خود را مانند ررات پراکنده تجربی از نظر روانی و رهنی د ار فرسودگی شده

کنند و به دلیل فقدان ارتکاط دگی میبینند که هرکدام به طور جداگانه زندر بیابانی خشک می

 شوندها به آسانی د ار فروپاشی میواقعی با جهان و اطرافیان، در مواجهه با دشواری

(Montessori, 1972: 34.)  

های های جهانی معاصر بسیاری از کشورها در حال بازنگری و اصلاح نظامبا توجه به  الش

قرن بیست و یکم باشند و این فرآیند نیازمند آموزشی خود هستند تا پاسخگوی نیازهای 

شورای »(. در همین راستا، 55-32: 13۳0المللی است )میرزابیگی، همکاری گسترده بین

المللی تأسیس توسط جمعی از معلمان بین 1791که در سال  1«جهانی برنامه درسی و آموزش

ر نقش آموزش در ترویج کند. این شورا بشد، نقش کلیدی در پیشکرد آموزش صلح ایفا می

داند که عزت نفس و های آموزشی را مکلف میبرابری، صلح و حقوق بشر تأکید دارد و برنامه

 (.Carson, 1988: 19)آگاهی اجتماعی را در فراگیران تقویت کنند 

عنوان م یچی برای پرورش فرهنگ براساس دیدگاه بسیاری از نویسندگان، مدرسه باید به    

اند و تقویت باور به صلح، م عمل کند؛  راکه نسل امروز، رهکران فردای جامعهصلح و تفاه

 ;Reardon, 1982) احترام متقابل و حفظ م یط زیست، زیربنای ایجاد جهانی آرام است

Dewine, 1998: 18دهد که دستیابی به صلح تنها از طریه (. با این حال ت قیقات نشان می

باشد. ت و نیازمند ت ول در ساختارهای اجتماعی نیز میتغییر در سچح آگاهی میسر نیس

بنابراین، آموزش صلح باید بر مفاهیمی بنیادین مانند خشونت ساختاری و عدالت اجتماعی 

 (.Bollnow, 1966: 17)های شخایت انسان نفور نمایدترین لایهتمرکز کند و به عمیه

کند که این موزش صلح تأکید میمتمم پیشنهاد یونسکو درباره آ: یونسکو و فرهنگ صلح

های آموزشی جای گیرد و م توای عنوان اصلی فراگیر در تمامی سچوح و حوزهآموزش باید به

های تدریس گنجانده شود. ت قه این هدف مستلزم بازآموزی و تربیت آن در کلیه فعالیت

ای عملی گونهح را بهشناسی درونی، مفاهیم صلمربیانی با رویکردی نوین است تا بر پایه وظیفه

عنوان هدف بنیادین آموزش صلح ت پذیری ت بهم قه کنند. به باور یونسکو تقویت مسئولیت

نیازمند تربیت اخلاقی ژرف برای ارتقای شخایت جام  انسان است. این فرایند، مستمر و 

                                                           
1.(WCCI)World concil  of  curriculum and Instruction  
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جاعت در پایکندی ها باشد، بلکه باید بر شطرف یا عاری از ارزشتواند بیالعمر بوده و نمیمادام

های اخلاقی، در پیوند با بیانیه حقوق بشر سازمان ملل و پیشنهادهای یونسکو، استوار به ارزش

 (.53–35: 13۳1گردد )رکاوتی قراگزلو، 

منظور ت ول شرایط اجتماعی در مسیر هدف م وری یونسکو، دگرگونی آگاهی انسان به    

–2010و سازمان ملل دهه « فرهنگ و صلح سال»را  2000عدالت است. این سازمان، سال 

های گذاری کرد. براساس اعلام یونسکو، مؤلفهنام« المللی فرهنگ صلحدهة بین»را  2011

ها، اند از: دموکراسی و حقوق بشر، تعاون و همکستگی، پاسداشت فرهنگاصلی صلح عکارت

یت. ت قه صلح پایدار، وطنی، حفاظت از م یط زیست و معنواحترام به خود و دیگران، جهان

جو است. مستلزم گسترش همدلی اجتماعی، کاهش امکان بروز جنگ، و تربیت شهروندانی صلح

ها باشد، آموزش صلح از اهمیتی اگر گذرگاه اصلی صلح، اندیشه انسان»به تعکیر یونسکو: 

صلح، قابل آموزش است و عرصه اصلی آن آموزش و پرورش  …برجسته برخوردار است

 (.72–۳9: 13۳5)رکاوتی قراگزلو، « شدبامی

های درسی، م توای آموزشی باید در راستای اهداف در ایران با توجه به نقش م وری کتاب     

 1750های صلح طراحی شود. ت ولات اقتاادی، سیاسی، اجتماعی و علمی از دهه ملی و مؤلفه

-ره زمانی مورد بررسی قرارگرفتهبر آموزش صلح تأثیر گذاشته و این روند در  هار دو 1770تا 

 است.

( 139۳های یونسکو )کمیسیون ملی یونسکو در ایران، در برنامه« فرهنگ صلح»ایده     

در شهر یاماسوکرو، « هاالمللی صلح در ارهان انسانکنگره بین»، در 17۳7بار در سال نخستین

وقت یونسکو، در نخستین واق  در ساحل عاج، مچرح شد. پس از آن فدریکو مایور، مدیرکل 

المللی المللی فرهنگ صلح که در شهر سالوادور برگزار گردید، رسماً مکاحثه بینگردهمایی بین

 درج شد.« اعلامیة وین»را آغاز کرد، مکاحثی که م توای آن در « حه صلح»درباره 

قدامات سازی اهای مربوط به صلح و هماهنگ، یونسکو با هدف ارتقای برنامه1775از سال 

حرکت به سوی »ای فرابخشی با عنوان مدت سوم خود، پروژهمرتکط، در  ار وب راهکرد میان

–1773ساله اندازی کرد. این سند که برنامة کار یونسکو برای دورة ششرا راه« فرهنگ صلح

ها، ها، نگرشای از ارزشمجموعه»کند: آید، فرهنگ صلح را  نین تعریف میشمار میبه 2000

ها، کرامت و هایی که احترام به زندگی، انسانهای زندگی و فعالیتلگوهای رفتاری، شیوها

گیرد، بر نفی هرگونه خشونت ت از جمله دهد و از این اصول الهام میحقوق آنان را بازتاب می

تروریسم در تمام اشکالش ت و التزام به اصول آزادی، عدالت، همکستگی، مدارا و تفاهم میان 

 اند از:راهکردهای یونسکو برای تقویت فرهنگ صلح عکارت«ها و افراد استوار است.، گروهمردم

 سالاری، مدارا و درک متقابل جهانی.هایی با م وریت صلح، حقوق بشر، مردم. توسعه آموزش
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 مند با انوا  تکعیض.. پاسداشت حقوق بشر و مقابله نظام

 سازی دموکراسی.. پشتیکانی از فرایندهای گذار و نهادینه

 ها و جوام  مختلف.وگو میان سنت. ترویج گوناگونی فرهنگی و ایجاد بستر گفت

 های پس از منازعه.ها و ت کیم صلح در دورههمکاری در پیشگیری از بروز تنش

 

 گیرینتیجهبحث و 

ای در گونهاند که هریک بهپیوستههمآموزش تاریخ و آموزش صلح، دو حوزه اساسی و بهباید 

کنند. آموزش تاریخ به آفرینی میآمیز نقشای صلحتر گذشته و ساخت آیندهفهم عمیه

ویژه علل و های گذشته، بهدهد که با بررسی و ت لیل تجربهآموزان این فرصت را میدانش

این فرآیند با مچالعه  ها، از تکرار خچاهای تاریخی پیشگیری کنند.ها و درگیریپیامدهای جنگ

گیری نگرش انتقادی و پرورش ها و رویدادهای مهم تاریخی، زمینه شکلها، تمدننگفره

های آموزشی ها و برنامهسازد. در ایران نیز برگزاری همایشمیهای حل تعارض را فراهممهارت

مندی به تاریخ، بخشی از این تاریخ در مدارس با هدف تقویت روحیه صلح و افزایش علاقه

 آید.می رویکرد به شمار

ها و آمیز درگیریهای لازم برای حل مسالمتاز سوی دیگر، آموزش صلح دانش و مهارت    

آموزد. این حوزه آموزشی بر های درسی به فراگیران میترویج فرهنگ صلح را از طریه برنامه

آمیز حل تعارض تأکید های غیرخشونتمفاهیمی همچون حقوق بشر، عدالت اجتماعی و روش

دهد که برای ایجاد تغییرات مثکت و پایدار در جامعه هایی را پرورش میها و ارزشو نگرشدارد 

های آموزشی بسیاری به موضوعاتی همچون شدن، نظاماند. با توجه به روند جهانیضروری

در « بیان مفهوم صلح»م یچی پرداخته و در نتیجه توسعه پایدار، حقوق بشر و امنیت زیست

دهند المللی نشان میهای داخلی و بیناست. پژوهشه ضرورتی جهانی بدل شدهآموزش تاریخ ب

ویژه در پیوند با آموزش تاریخ، از اهمیت راهکردی برخوردار است. در ایران، که آموزش صلح، به

های اساسی های درسی با تأکید بر ارتکاط میان جنگ و صلح از ضرورتاصلاح یا طراحی برنامه

عنوان نهادهای اصلی تعلیم و تربیت، نقشی کلیدی در آموزش و مدارس بهشود. م سوب می

های رو نظامالمللی دارند. از اینسازی مفاهیم صلح و عدالت در سچوح ملی و بیننهادینه

سازی های لازم را برای آمادهریزان درسی باید دانش، مهارت و نگرشآموزشی و برنامه

 کنند.های پیچیده زندگی معاصر فراهمآموزان در مواجهه با  الشدانش

ریزی درسی و آموزش، بر نقش در سچح جهانی نهادهایی همچون شورای جهانی برنامه    

اند. در این عنوان ابزاری مؤثر در ارتقای برابری، صلح و حقوق بشر تأکید کردهآموزش به

شمار ن تعلیم و تربیت به ار وب، آموزش صلح در کنار آموزش تاریخ، یکی از م ورهای بنیادی



 21                       و همکاران یآباد یلخانیا یطاهره نظر/ خیمفهوم صلح با آموزش تار انیب

 

ویژه ساز امنیت و توسعه پایدار در جوام  باشد. جامعة آموزشی بهتواند زمینهآید که میمی

ریزان درسی، باید از نقش حیاتی خود در هدایت نسل معلمان، کارشناسان آموزشی و برنامه

 های جهانی آگاه باشند.جدید برای مواجهه سازنده با  الش

کنند تا فرهنگ عدالت، امنیت و همزیستی هایی فراهم میهای آموزش صلح فرصتبرنامه    

آمیز در جامعه شکل گیرد. توجه به این حوزه در تربیت کودکان و نوجوانان در عار مسالمت

شدن ضرورتی انکارناپذیر است و نیازمند ایجاد بسترهای مناسب برای ت قه اهداف آن جهانی

های درسی تا جانکه است؛ از بازنگری در برنامهمستلزم ت ولی همهاست. ت قه صلح پایدار، 

توانمندسازی معلمان و مشارکت فعال جامعه. آموزش تاریخ، اگر با نگاهی نقادانه و رویکردی 

تنها روایتگر گذشته بلکه معمار فردایی عاری از تواند نهامیدبخش به آینده همراه شود، می

 خشونت باشد.

 

 گانمشارکت نویسند

)بته صتورت درصتد و     میزان مشارکت نویسندگان در نگارش مقاله بچور مختار شرح داده شود

 . نیز وظایف انجام شده در مقاله(

 

 کر و قدردانیتش 

نامه در قسمت تقدیر و تشکر باید مشخص شود که مقاله ارسالی حاصل طرح ت قیقاتی یا پایان

از  همچنین کننده مناب  مالی رکر گردد.ینبوده و شماره ثکت، تاریخ ثکت، م ل ثکت و تأم

هایی که به ن وی در انجام مچالعه و یا نگارش کننده بودجه، افراد و یا سازمانمؤسسه تأمین

 گردد.اند قدردانی میمقاله همکاری نموده
 

 تعارض منافع

و ای لچفاً هرگونه تعارض احتمالی مناف  )مالی مستقیم، مالی غیرمستقیم، تعارض حرفه

 مالکیت فکری( را رکر نمایید. 

 مالی مستقیم: اشتغال، مالکیت سهام، کمک هزینه و ثکت اخترا .

 مالی غیرمستقیم: حه امتیاز، مشاوره و مالکیت سرمایه گذاری مشترک.

 تعارض حرفه ای و مالکیت فکری: ارتقای سازمانی و نظریات تخاای شخای.

ت مربوط به مناف  مالی یا دیگر منافعی که در نویسندگان باید هنگام ارسال مقاله اطلاعا

همچنین نویسندگان باید مناب  حمایت مالی  نگارش مقاله تاثیرگذار بوده است، را بیان کنند.

برای نویسندگان  مناف  ضتعارفرم اظهارنامه مقاله را نیز اعلام نمایند. کامل کردن و امضاء 

http://www.icmje.org/downloads/coi_disclosure.zip
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تعارض مناف  وجود نداشته باشد جمله زیر باید در بخش تعارض مناف    نانچه. .ضروری است

 «گونه تعارض مناف  توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»اضافه شد:
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